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Resumo

As institui¢Oes onde se pratica a educac¢ao nao-formal oferecem atividades que
promovem a aprendizagem fora dos ambientes tradicionais da escola e permi-
tem o contacto direto com o patriménio material e imaterial das localidades, num
ambiente enriquecedor de caracter voluntario e revelador de interesse por parte
dos estudantes. Os estudantes envolvem-se mais no processo de aprendizagem,
sdo curiosos, atentos e criticos nas atividades. Essa educacio nao-formal revela-se
como uma construcdo de identidades e de autonomias que se movem entre um
curriculo espartilhado pelas obrigacoes de ensino e a autonomia de se decidir o
que se aprende. Serdo sempre os estudantes a recusar ou a aceitar o que o pais lhes
quer dar pela educacgio formal. No caso da educa¢do nao formal a decisdo sera
sempre deles. Isto significa que a educagdo nao-formal é um espago de liberdade
no sentido mais profundo que a filosofia freiriana nos oferece: a educacdo para a
liberdade.
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NON-FORMAL EDUCATION AS A PLACE OF FREEDOM

Abstract

Institutions where non-formal education is practiced offer activities that promote
learning outside the traditional school environments and allow direct contact with
the material and immaterial heritage of the localities, in an enriching environment
of a voluntary and revealing interest on the part of students. Students become more
involved in the learning process and are curious, attentive and critical of the activi-
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ties. This non-formal education reveals itself as a construction of identities and au-
tonomies that move between a curriculum shared by the obligations of teaching and
the autonomy to decide what one learns. It will always be the students who refuse
or accept what the country wants to give them for formal education. In the case of
non-formal education, the decision will always be theirs. This means that non-for-
mal education is a place of freedom in the deepest sense that freirian philosophy
offers us: education for freedom.

Keywords: non-formal education, curriculum, learning, freedom, Paulo Freire.

Educacao nao-formal como espaco de liberdade

Existe uma certa tendéncia em se confundir educag¢io informal com educacio
nao-formal, sendo uma certeza de que as duas sdo definidas como opostas a edu-
cacao formal. A educacdo formal é aquela que é praticada de modo intencional,
dentro das institui¢cdes formais/ escolares de educagio segundo o curriculo oficial-
mente e formalmente estabelecido.

Para clarificar o conceito de educagio nao-formal considerei as defini¢oes
de Libaneo (2014) que categoriza a educa¢do em duas modalidades, a educagédo
nio-intencional e intencional. Educa¢ido ndo-intencional refere-se a educacao in-
formal. Este tipo de educacéo é inerente ao processo de socializacdo, concentra-se
nas dinimicas familiares e no contexto da comunidade. A educagio-intencional
engloba as dimensées formal e ndo-formal inerentes ao processo educativo. Ape-
sar das duas coexistirem na formacao da personalidade do individuo, ndo se devem
confundir de modo algum. De momento, atentaremos apenas ao conceito da edu-
cacdo intencional na dimensao da educa¢io nao-formal.

Libaneo define esta dimensao nao-formal como as atividades de caracter inten-
cional, com implicagdo pedagodgica, porém nao formalizada, menos estruturada e
sistematica, refere ainda como exemplos “o caso dos movimentos sociais organi-
zados na cidade ou no campo, os trabalhos comunitarios, atividades de animacgéo
cultural, os meios de comunicacéo social, os equipamentos urbanos culturais e de
lazer (museus, cinemas pragas, areas de recreacdo)” (Libaneo, 2014, p. 89).

Considerando também a defini¢io de Maria da Gléria Gohn, a autora descreve
o seu conceito de educacdo nao-formal como “um processo sociopolitico, cultural
e pedagdgico de formacao para a cidadania, entendendo o sociopolitico como a
formacao do individuo para interagir com o outro em sociedade.” (2015, p.16).

Podemos entdo determinar que a educagdo nao-formal tem caracter institu-
cional e intencional, compreende processos de socializagdo, mas nao segue a
estrutura rigida de organizacao do conhecimento da educagao formal segundo
o curriculo oficial. Podemos também diferenciar as duas pelos espacos em que
atuam, limitando a educacao formal ao edificio escola e a educa¢io nao-formal
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aos espacos ja mencionados que ultrapassam os muros das instituicdes educati-
vas formais.

Define-se, assim, a educa¢do nao-formal como um espago privilegiado para en-
riquecimento e complemento do curriculo formal, onde o curriculo informal evi-
dencia-se como promotor das aprendizagens.

Recorrendo a minha experiéncia pessoal, em parte adquirida no campo da edu-
cacdo formal, mas atualmente exercida na modalidade nao-formal, considero os
museus como espagos favoraveis as aprendizagens complementares ao curriculo
oficial. As solicita¢bes para as visitas orientadas ao Museu de Arte Sacra do Fun-
chal, objetivam o complemento do curriculo formal das varias disciplinas propo-
nentes. Os estudantes vém observar in loco as obras estudadas nas aulas, obras es-
tas abrangem um vasto conjunto de contetidos previstos no curriculo oficial. Mais
afirmo que no decorrer da minha pratica pedagogica desenvolvo varias atividades
que ultrapassam as parcelas disciplinares, numa abordagem interdisciplinar.

Entendo, portanto, que nas institui¢cdes culturais e de lazer que possuam ser-
vicos educativos de caracter ndo-formal, propiciam-se iniciativas tao ou mais en-
riquecedoras, potenciadoras da aprendizagem dos conhecimentos propostos nos
curriculos oficiais. Espacos proficuos onde se podem considerar as duas dimen-
soes da educagio.

As aprendizagens no contexto do museu baseiam-se, essencialmente, na troca
de experiéncias entre o educador, mediador das a¢des educativas, e os estudantes,
por norma muito inquiridores, que se envolvem, de modo voluntario, na constru-
¢ao das narrativas que elencam as obras, o educador e as préprias vivéncias do es-
tudante. Gera-se, neste contexto, uma dinimica interativa na partilha de vivéncias,
que é permitida e valorizada. Nao existe uma sequéncia rigida ou linear na cons-
trucdo do conhecimento, apesar da intencionalidade pedagodgica. Nas dindmicas
educativas do museu o saber estd em contante construcio e é orientado para as
caracteristicas dos grupos. Os objetivos sdo ampliar a capacidade de entendimento
do meio que circunda os estudantes e guid-los no desenvolvimento do seu pensa-
mento critico, num ambiente de liberdade e de construcao da aprendizagem.

Beneficia a educacdo nao-formal, livre da obrigatoriedade das diretrizes curricu-
lares do estado, de um espaco onde as a¢des se desenvolvem sempre com autonomia,
tanto pelo educador e estudantes, como na gestao dos discursos e dos tempos.

Uma questdo com que me tenho debatido ao longo da minha pratica pedagé-
gica é o porqué da maioria dos alunos ainda apresentar uma certa resisténcia ao
curriculo formal, revelando um maior interesse pela natureza das atividades de
caracter informal.

Sem recurso a uma investigagao mais exaustiva consigo retirar algumas ila¢des,
ainda com a salvaguarda de precisar de sistematizar esta visdo. Normalmente os
estudantes sao mais recetivos aos desafios de caracter voluntario, em ambientes
mais informais e quando o peso da avaliacdo nao é focado nos resultados, mas
sim no processo (onde prevalece a avaliagao formativa ou até auséncia de avaliacdo
quantitativa, ou formal).
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Relativamente as aprendizagens, elas sdo mais eficazes quando o estudante se
envolve na constru¢ao do conhecimento, quando é mais ativo no processo, quando
inquire, pesquisa, manipula os materiais e a informacao. Além de mais, quando é
motivado revela que aprendeu e que gostou de aprender. As situagdes apontadas
ainda predominam nos contextos e nas atividades de caracter informal, dificilmen-
te realizadas no contexto da sala de aula.

O modelo tradicional de educagio, fortemente enraizado nas escolas para além
de desatualizado e contestado, ndo promove as melhores condi¢bes de aprendiza-
gem. Apesar da evolucdo tecnoldgica e da legislagao de novas metodologias e fer-
ramentas a privilegiar, ainda se observam algumas praticas tradicionais na escola
atual, as salas de aulas tém a mesma configuracio ha mais de uma centena de anos,
os recursos tecnolodgicos recriam a fung¢do do quadro preto, predomina a relevancia
nos processos da didatica preterindo a matética, a avaliagdo continua focada nos
resultados, o papel do professor néo se alterou com significancia, os alunos conti-
nuam a apresentar insucesso.

Os contextos e atividades em que prevalece o curriculo informal sdo em nor-
ma mais apreciados pelos alunos. Serd a avaliacdo o fator desmotivador para os
alunos? Ou sera o proprio ambiente informal, descontraido mais apelativo? Sera
este panorama resultado do peso que o curriculo oficial/formal ainda exerce na de-
terminacao das praticas pedagégicas? Sera que a construg¢ao do curriculo por am-
bos os intervenientes, representa uma positividade para a aprendizagem? E para o
ensino? As respostas a estas questdes requerem uma investigacdo mais profunda
para que nao se enverede por conclusdes simplistas ou redutoras da sua devida
importancia.

Nao querendo intentar numa atitude de resisténcia a educagao formal, pos-
so afirmar com seguranc¢a que o envolvimento dos estudantes e dos educadores
na construcao participada do curriculo sé traria proveito ao processo de ensino-
-aprendizagem porque, efetivamente, sdo eles os intervenientes diretamente impli-
cados neste processo. Esta seria uma vantagem impulsionadora das aprendizagens,
que conduziria ao objetivo que se pretende alcanc¢ar na educacdo, encaminhar os
estudantes para o sucesso e melhorar a eficicia e a qualidade do ensino, nao des-
curando a aprendizagem.

“A proépria inovagdo, nomeadamente a tecnoldgica, é uma adaptagao as estra-
tégias de reprodugido social. Ao entendimento técnico e as destrezas tecnoldgicas
correspondem o poder de controlar a informagédo e daqui resulta o poder de con-
trolar a vida dos outros. H4 um modelo mecanicista, estruturado e burocratico que
reflete a nossa cultura e que inspirou os modos de aprender e de ensinar” (Rodri-
gues, L., 2011, p.137)

O que se pretende é fazer da aprendizagem um construto continuo apoiado pela
educagao nao-formal que se liberta das burocracias acentuadas da educacdo formal
(fortemente concentrada no ensino, na transmissao dos saberes e curriculo bem de-
finido e estruturado) aflui na filosofia de Freire (1967) no que concerne a um possivel
contributo para o empoderamento dos aprendentes. A formacéo integral do indi-
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viduo na sua plenitude de ser social, na sua humaniza¢ao, na sua configuragio de
“homem-sujeito oposto ao homem-objeto” produto da educagao de massas (p. 35).

Inerente a pedagogia que se pratica neste museu, nao se descura a responsabi-
lidade de apelar a consciéncia dos seus publicos para uma participagao ativa na
comunidade envolvente. A educacdo nio-formal deve assumir entdo, um papel na
conscientiza¢ao dos aprendentes, convergindo na perspetiva de Freire quando este
enfatiza a sua importancia como “uma das fundamentais tarefas de uma educagao
realmente libertadora e por isto respeitadora do homem como pessoa.” (p. 37)

Por se distanciar o suficiente da formalidade imposta pelo estado, a educagao
nao-formal pode potenciar no individuo, como reflete Freire (1967), “uma educagao
que fosse capaz de colaborar com ele na indispensavel organizagao reflexiva de seu
pensamento.” (p. 106). Uma educacdo que permita “Ser Mais” (Freire 1994, p. 33).

Perante o exposto ndo se pretende subvalorizar a importancia da modalidade
formal da educagao, até porque esta caminha atualmente numa dire¢iao mais favo-
ravel, mas apresentar vantagens do recurso a dimensdo nao-formal, no atinente a
promocado de uma aprendizagem efetivamente mais significativa.

Os diferentes modos de atua¢ao da educag¢do nao-formal e formal, vao-se trans-
formando aos poucos, ficando cada vez mais dificil dissocié-los. Como afirma Liba-
néo (2014): “Ver a educagao como prética social dissolvida nos movimentos sociais
é uma socializagdo da educagio que empobrece a Pedagogia; ver a educagao ape-
nas no ambito escolar é pedagogismo que empobrece uma visdo contextualizada
da pratica educativa escolar.” (p. 90)

Seré interessante também refletir acerca da perspetiva de Libaneo, quando afir-
ma o seguinte:

“Todavia nem por isso um sistema educacional se reduz a educagao”
formal”, j4 que existem instituicdes educativas de carater ndo-formal,
nao convencional nas quais héa intencionalidade e certo grau de insti-
tucionaliza¢do e organizac¢do. Cumpre assim demarcar o entendimen-
to de que sistema educacional que compreendam a¢des educativas que
guardam o carater de intencionalidade, de tipo formal e ndo-formal.”
(Libanéo, 2014, p. 93)

Prevé-se com as novas abordagens da implementagio e gestdo do curriculo que
os limites entre as duas dimensdes fiquem mais difusos, sendo que é inegével a
complementaridade entre as duas.



64

Referéncias Bibliograficas

Freire, P. (1967). Educagdo como Prdtica da Liberdade. Sao Paulo: Paz e Terra.
Freire, P. (1994). Pedagogia do Oprimido. (pp. 16-45). Sao Paulo: Paz e Terra.

Freire, P. (2002). Pedagogia da autonomia. Saberes Necessdrios a Prdtica Educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra.

Gohn, M. (2015). Educagdo ndo formal no campo das artes. (pp. 15-27). Sdo Paulo: Cortez
Editora.

Libaneo, J. (2014). Pedagogia e pedagogos, para qué?. (pp. 86- 93). Sao Paulo: Cortez
Editora.

Rodrigues, L. (2011). Ensino Profissional: o estigma das mdos mais do que a cabe¢a. Man-
gualde: Ed. Pedago. ISBN: 978-989-8449-11-5.



