195

PEDAGOGIA ITINERANTE NA PANDEMIA:
Questodes interculturais em relacao a
diversidade das comunidades ciganas

Andreia da Silva Pereira’' & Mariana Fernandes dos Santos?
'IFBA - Instituto Federal da Bahia, Brasil. dealissa@gmail.com

’IFBA - Instituto Federal da Bahia, Brasil. marianafernandes.ifba@gmail.com

Introducao

A educagao deve proporcionar o desenvolvimento social por meio da
cultura, da liberta¢ao, da emancipagao e da humanizac¢io, permitindo aos
diversos sujeitos o exercicio da sua cidadania, com a consciéncia dos seus
direitos e deveres. Para que haja de fato esse desenvolvimento, nessa pers-
petiva critica e emancipatoria, esses sujeitos precisam se sentir motivados,
com processos educacionais que levem em consideracao fatores culturais,
suas vivéncias e formas acessiveis de didlogos, de modo que os processos de
aprendizagem alcancem popula¢des que foram negligenciadas historica e
estruturalmente (Unido Europeia, 2000) inclui-se ai, os povos das comuni-
dades ciganas.

Os ciganos sao vistos de forma preconceituosa, estereotipada e discrimi-
natdria. Os conceitos acerca desse povo sempre partiram de ideias distor-
cidas, que se reproduziram ao longo do tempo, reforcando o processo de
exclusdo desse grupo itinerante. Segundo Moonen (2011) essas contradigdes
geradas pela ignorancia contribuem para que a populagao nao cigana con-
tinue adotando atitudes discriminatorias e politicas contrarias aos interes-
ses desse grupo, o que é considerado anticiganismo.

Para Perpétuo (2018, p.21), “o povo cigano faz parte da minoria étnica que
sofre muitos preconceitos dentro e fora do espaco escolar”. A histéria desse
povo nao aparece nos livros, sua cultura nao é vista de forma positiva nas
relacdes estabelecidas nas instituicdes de ensino e nao ha formacdes espe-
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cificas que abordem essa tematica. Esses fatores contribuem para que os
povos das comunidades ciganas nao se sintam representados nos espacos
educativos, ocasionando a evasao e o abandono que foram potencializados
durante a pandemia.

A mobilidade constante dos ciganos sempre teve impacto no processo
de educagao escolar, a situacao de itinerancia, muitas vezes, ndo permite
acompanhar as exigéncias e curriculos desse processo de escolarizagdo, o
que tem contribuido para que a marginalizacao desses grupos em espagos
escolares, seja ainda mais ampliada. Além disso, o espago escolar nao pro-
pde uma articulacdo organizada que afirme acoes pedagdgicas, voltadas
para a diversidade dessas etnias.

Diante do periodo vivenciado no ensino remoto causado pela pandemia,
a falta de acesso as tecnologias digitais expds ainda mais o processo de vul-
nerabilidade de muitas popula¢des em situacio de itinerancia, dentre elas
a populacao cigana, que mais uma vez nao é assistida no processo educati-
vo escolarizado. Assim, percebe-se a auséncia de praticas que contribuam
para o empoderamento e reconhecimento dos ciganos dentro dos aspetos
da formalidade a que se propde a educagio escolar.

Nesse sentido, desenvolver propostas pedagogicas interculturais que
promovam uma educacdo também para a populacio em situacdo de itine-
rancia como as comunidades ciganas é de suma importancia, no que tange
ainclusao e a diversidade, pois nessa perspetiva, as praticas de ensino cor-
roboram para que uma educagao pautada no desenvolvimento integral do
individuo, se desenvolva no sentido de completude e omnilateralidade do
ser humano, conforme compreende Ramos (2014).

Promover essa integralidade parte do principio de se pensar em curricu-
lo numa dimensao ampla, no que se refere aos diversos papéis desempe-
nhados pelo estudante, que perpassam por fatores histdricos e sociais que
nao podem ser descontinuados, nem desconectados das intera¢des cultu-
rais que contribuem para a producio significativa de novos conhecimentos,
como afirma Machado (2009).

Nesse contexto, revela-se a importancia de praticas emancipadoras, cons-
cientes, que possam ser viabilizadas também em outros espagos educativos
pos-pandemia, articulando acdes pedagogicas que nao estejam voltadas
para a cultura da classe dominante, mas que também contemple outros sa-
beres, vivéncias populares, representacoes culturais e sociais que respeitem
a temporalidade e os ciclos de tarefas que surgem a partir das necessidades
advindas dessas populagdes.
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Questodes interculturais e diversidade
das comunidades ciganas

O Brasil é um pais onde se concentra uma grande populacdo de etnias
ciganas. Este grupo se estabeleceu em praticamente todos os estados bra-
sileiros, mas principalmente na Bahia. Segundo um mapeamento inicial
realizado em 2011 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
849 cidades brasileiras possuem acampamentos de comunidades ciganas
e grande parte dessa populacio ja possui moradia fixa, reduzindo muito a
questao dos deslocamentos constantes. Porém, alguns grupos ainda se uti-
lizam de atividades itinerantes que, com o advento da pandemia, tiveram de
ser suspensas, impactando diretamente nos modos de sobrevivéncia desses
grupos.

Povo de uma cultura rica e peculiar, os ciganos trazem em seu histérico
de itinerancia uma diversidade de héabitos e costumes que foram sendo ar-
raigados de acordo com o territdrio por onde passavam, mas sem sobrepu-
jar os tracos culturais e os processos histéricos fortemente expressivos na
forma de viver dessa populacao.

Os grupos que compdem a etnia cigana sdo os Rom, os Calon e os Sinti.
Cada grupo possui, dialetos, tradi¢oes e costumes proprios que vao sendo
transmitidos oralmente (cultura agrafa) e preservados de acordo com essas
especificidades. A diversidade das comunidades ciganas, precisa ocupar os
mais variados espacos educacionais. No entanto, a invisibilidade e o silen-
ciamento dessa cultura tem se fortalecido nas praticas preconceituosas e
excludentes que ainda se manifestam nestes ambientes. Conhecer e viven-
ciar ainda se constitui o caminho principal para a inclusao.

Pensar em acesso a educagao dos povos ciganos em situagao de itine-
rancia é pensar nas intera¢coes que culturas diferentes podem propor entre
si, valorizando e respeitando os diversos processos de aprendizagens. Para
Rocha (2017), essa movimentacio parte de um entendimento voltado para a
etnoeducacao e interculturalidade. Mesmo presentes em todos os lugares,
poucos ciganos frequentam a escola e um niimero menor ainda consegue
concluir os anos finais do Fundamental I ou chegar ao ensino Médio. “A es-
cola nao esta preparada para receber pessoas ciganas” (Silva; Junior, 2020),
fator que gera distanciamento da educacao formal e continuidade das con-
di¢des de subalternizacao decorrentes dessa problematica.

O apagamento histdrico em relacdo as construgdes e contribuicoes da
populacdo cigana em todas as interfaces da nossa sociedade, e que tam-
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bém se expressa no dmbito escolar, advém das estruturas colonialistas e
eurocéntricas que, para Dussel (2016, p. 63), atende a uma cultura distinta,
hegemonica, que sempre descaracterizou e desqualificou as diversas expe-
riéncias culturais, impossibilitando um didlogo intercultural, “transversal e
“transmoderno”.

As questdes culturais, o preconceito, e outros estigmas ainda dificul-
tam o acesso, a permanéncia e o éxito de criangas, adolescentes e jovens
ciganos no ambito escolar, a “supressao de didlogos” no que se refere a
interculturalidade das comunidades ciganas, evidencia a imposicao e hie-
rarquia daqueles que se consideram “superiores” em relagdo ao conhe-
cimento (Bragatto, 2017). A auséncia de debates sobre os povos ciganos
e o direto a educacdo, contradiz os processos de interacao e inclusao de
acordo com as rela¢des que podem ser estabelecidas nos diferentes espa-
¢os educacionais e as ligacbes que se concretizam, partindo de um viés
intercultural.

A educagao, na perspetiva intercultural, deixa de ser concebida como
um processo de formacio de atitudes baseadas numa rela¢io unidirecio-
nal, unidimensional e unifocal, conduzidas por procedimentos verticais e
hierarquizantes.

A educagdo que leva em conta a importdncia das relagées étnicas é entendi-
da como o processo construido pela simetria intensa entre sujeitos diferentes,
criando contextos interativos que se conectam dinamicamente com os dife-
rentes contextos culturais em que seus respectivos sujeitos desenvolvem suas
respectivas identidades, tornando-se um ambiente criativo e estruturante de
movimentos identitdrios. (Rocha, 2017, p. 8)

De acordo com Candau (2012), a interculturalidade desconstrdi o carater
monocultor que se faz presente em todos os dmbitos da sociedade e que
fortalece a propagacao de um curriculo que se constréi com base em uma
parte da histéria em que predomina o etnocentrismo e os discursos elitiza-
dos de uma sociedade que nunca se formou a partir de estruturas, conheci-
mentos e saberes diversos.

Mudangas que implicam em ag¢des afirmativas inclusivas, referentes ao
acesso a educagao das comunidades ciganas, exigem movimentagoes que
vao além do simples fato de se relacionar ou se comunicar, mas que partem
de outros olhares e percepcdes e formas de pensar, que se constroem de
acordo com outras praticas politicas contra hegemonicas.
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Mais que a simples ideia de inter-relagdo (ou comunicagdo, como geralmente se
entende no Canadd, Europa e Estados Unidos), a interculturalidade aponta e
representa processos de construgdo de um conhecimento outro, de uma prdtica
politica outra, de um poder social (e estatal) outro e de uma sociedade outra;
uma outra forma de pensamento relacionada com e contra a modernidade/co-
lonialidade, e um paradigma outro, que é pensado por meio da prdxis politica.
(Walsh, 2007, p. 9)

Para Fornet-Betancourt (1994), a abertura para esses dialogos interculturais
¢ a iinica maneira de se combater os discursos engessados que negligenciam
as questoes voltadas para o processo de igualdade e que cerceiam as diversas
representacdes étnicas e culturais, como as das comunidades ciganas. Des-
sa maneira, a interculturalidade abre espacos para novos posicionamentos e
construcdes identitarias que possam resistir as influéncias ocidentais, valori-
zando os saberes de outras culturas e possibilitando a ocupagdo de lugares e
espacos historicamente negados a grupos estruturalmente invisibilizados e
marginalizados, em situacao de itinerancia, como os povos ciganos.

Pedagogia itinerante para a construcao de uma
sequéncia didatica

O processo educativo ocupa dimensoes e processos que niao podem ser va-
lidados ou restritos apenas ao ambiente escolar, o conhecimento transcende
geragdes e por isso, nao pode ser visto como algo limitado. A capacidade de
aprender se fundamenta nas habilidades que ultrapassam gerac¢des, ndo no
sentido de transmissao de conhecimentos acumulados, mas numa perspetiva
de uma educacao da atencao, que se amplia a partir de caminhos percorridos
em que as experiéncias incorporadas se inter-relacionam com os conheci-
mentos praticos que vao surgindo como descreve Ingold (2010).

Por transgredir os limites espaciais e temporais a que se propde a cons-
trucdo de conhecimentos e a valorizacao dos diversos saberes, é que se faz
pensar a aprendizagem de forma ininterrupta, livre de fragmentagoes, de
logicas definidas e caminhos tracados que nao permitem que os sujeitos de
aprendizagem possam optar por escolhas diferenciadas de acordo com as
suas individualidades. (Unido Europeia, 2000).

Para entendermos de fato como as aprendizagens se processam na vida
do ser humano, faz-se necessario conhecer e refletir sobre todos os fatores
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que estao relacionados a esses processos e que envolvem as peculiaridades
que se estruturam ao longo da vida.

As aprendizagens dependem das caracteristicas singulares de cada um dos
aprendizes; correspondem, em grande parte, as experiéncias que cada um vi-
veu desde o nascimento; a forma como se aprende e o ritmo da aprendizagem
variam sequndo as capacidades, motivagoes e interesses de cada um dos meni-
nos e meninas; enfim, a maneira e a forma como se produzem as aprendizagens
sdo o resultado de processos que sempre sdo singulares e pessoais. (Zabala,

1998, p. 44)

Considerando a educa¢ido como um processo democratico em que “po-
demos ser nés mesmos” (Freire, 1996, p. 47) enfatizamos a necessidade de
propor a partir de uma pedagogia itinerante, a¢des afirmativas, que garan-
tam o direito a educacdo dos pertencentes as comunidades ciganas, legiti-
mando suas formas de viver e conviver em sociedade, nao ocultando suas
crengas e seus saberes socialmente construidos que partem do préprio con-
texto no qual estao inseridos.

A Pedagogia Itinerante trata-se de uma proposta diversificada e inovado-
ra, livre de repeticoes alienantes, comprometida com atos de “coragem” no
sentido de superacao e libertacdo através do conhecimento (Freire, 1996, p.
51). Nessa perspetiva, entende-se que a constru¢ao de uma Sequéncia Dida-
tica para os jovens ciganos da comunidade localizada no Distrito de Japo-
mirim na cidade de Itagiba/Bahia visa contribuir positivamente, no que se
refere ao enriquecimento e a articulacao da aprendizagem dessa populacao
pos-pandemia, ja que as atividades desenvolvidas a partir desse recurso,
sao pensadas de forma contextualizada e significativa (Zabala, 1998).

A Sequéncia Didatica (SD) permite a elaboracdo de atividades numa
perspetiva inclusiva, que considerem especificidades como tempos e for-
mas de aprendizagens de povos em situacao de itinerdncia como os das
comunidades ciganas, a maneira como o contetido se apresenta e a apli-
cabilidade destes no contexto diario desses povos, a possibilidade de esta-
belecer relagdes com as experiéncias ja vivenciadas pelos eles, tornando-os
protagonistas do processo de aquisi¢ido de novos conhecimentos e incenti-
vando-os a se desenvolverem de forma auténoma, questoes que devem ser
consideradas (Zabala, 1998).

Nesse contexto, a Sequéncia Didéatica pode ser trabalhada de acordo
com as particularidades dos povos ciganos, oferecendo possibilidades de
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construgdes significativas que sejam favoraveis aos processos de ensino e de
aprendizagem dessa popula¢iao em condicdo de itinerancia. Nesse sentido,
a SD se institui como uma proposta contextualizada que pode ser elabora-
da a partir de um planejamento engajado e de pertencimento a realidade
das pessoas envolvidas.

Conclusiao

Os povos em situagao de itinerancia das comunidades ciganas fazem parte
dos grupos minoritarios que durante muito tempo foram silenciados, dentro
de um sistema colonialista, opressor e degradador, que impossibilitou a con-
quista de varios espagos na sociedade, inclusive o espaco escolar. As diferen-
cas existentes em relagao aos habitos, costumes e tradi¢oes desse povo, tam-
bém se estendem no que se refere as suas formas e tempos de aprendizagem,
fatores que também nao foram considerados durante a pandemia.

Nao oferecer “condicdes favoraveis” (Dantas, 2017, p. 7) de acesso a
educacao para essa populacdo considerada em condicdo de itinerancia é
negar garantias de direitos estabelecidos que versam por uma educac¢ao
para todas e todos, como disposto no (art. 208, § 1, CF/88). A proposta de
uma pedagogia itinerante, pressupde que a constru¢ao de uma Sequéncia
Didatica considerando as questdes interculturais em relacao a diversida-
de das comunidades ciganas, perpassa por uma pratica de ensino que visa
o respeito, valorizagdo, preservacao e atenc¢ao aos saberes e outras especi-
ficidades desses povos que como sujeitos de direitos, devem ser assistidos
em tempos de pds- pandemia, em todos os aspetos, principalmente na
educacao.
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