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Introdugao

A cultura cientifica de uma parcela significativa da populagio muitas
vezes ndo possibilitaa compreensio dos efeitos benéticos do avango cientifico
no quotidiano. Além disso, essa falta de cultura cientifica dificulta a
compreensio das explicagdes oferecidas por cientistas e técnicos, bem como
a tomada de decis6es conscientes, cujas ramiﬁcagc’)es podern ser decisivas. Por
forma a superar essa lacuna, é imperativo promover uma cultura cientifica

robusta entre a populagio em geral.

Durante a escolaridade obrigatéria, sio explorados os conceitos
cientificos bdsicos, mas essenciais, visando nio apenas possibilitar a
compreensio de diversas situagdes quotidianas, mas também estimular o
interesse das criangas, incentivando-as a prosseguir os estudos em ciéncias.
Reconhece-se que o conhecimento cientifico ¢ crucial e, portanto, quanto
mais cedo esse processo educativo se iniciar, melhor, considerando o breve
periodo da escolaridade obrigatdria.

Deste modo, a escola desempenha um papel fundamental na preparagio
das criangas para a sociedade em que irdo crescer e viver. As vdrias razoes para
apoiar a educagio em ciéncias desde os primeiros anos de escolaridade,
passam nomeadamente por despertar a curiosidade nas criangas, estimular a
construgio de uma visio positiva e ponderada sobre a ciéncia, promover o
desenvolvimento do pensamento criativo, critico e metacognitivo, além de
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facilitar a constru¢io de conhecimento cientifico (Albino et al., 2011).
Quando a crianga se engaja em atividades experimentais e investigativas,
tentando responder a perguntas como "O que acontece se...2" ou "Quais as
diferengas e semelhangas entre...?", ela estd ativamente envolvida no processo
de aprendizagem cientifica.

Considera-se que contribuir para a formagio de cidadios mais ativos,
esclarecidos e responsdveis, cuja promogio de uma sélida cultura cientifica,
proporciona competéncias proﬁssionais mais adaptadas a0 contexto
contemporineo. Note-se que o ensino da ciéncia ndo apenas proporciona
conhecimento factual, mas fortalece o entendimento conceitual, pois
também desenvolve habilidades criticas e analiticas, que capacitam a crianga
na compreensio do mundo e para a tomada de decisées informadas ao longo
da vida (Martins et al., 2007; 2012).

A Ciéncia Experimental no curriculo

No contexto nacional portugués, especialmente apds a Revolugio de 25
de abril de 1974, as ciéncias experimentais ganharam destaque no curriculo
educacional, refletindo um reconhecimento crescente da sua importincia
pedagdgica, principalmente nos estdgios iniciais da educagio (Varela, 2009).
Este cendrio demanda uma anilise detalhada da organizagio curricular das
ciéncias na Educacio Pré-Escolar e no 1.2 Ciclo do Ensino Bisico.

A Educagio Pré-Escolar, sendo a primeira etapa da educagio bésica, ¢
crucial para o desenvolvimento infantl (Sim-Sim et al., 2008). As
Orientagdes Curriculares para a Educagio Pré-Escolar (OCEPE) sublinham
a importancia de sensibilizar as criangas para as ciéncias naturais, sociais e
tecnologia (Portugal & Laevers, 2018; Silva, et al., 2016). Dentro desta
abordagem, destaca-se a Introdugio a Metodologia Cientifica, que procura
promover uma atitude de pesquisa desde os primeiros anos, enfatizando a
observagio, a experimentagio e o pensamento critico. Assim, esta atividade
cientifica deve ser centrada “na capacidade de observar, no desejo de
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experimentar, na curiosidade de descobrir, numa perspetiva critica e de
partilha do saber” (Portugal & Laevers, 2018, p. 79).

A reorganizagio curricular de 2018 abriu espago para uma convergéncia
entre o Perfil dos Alunos 4 Saida da Escolaridade Obrigatéria (XXI Governo
Constitucional de Portugal, 2017) e as Aprendizagens Essenciais
identificadas que passaram a permitir uma efetiva flexibilizagio e gestdo

curriculares por parte das escolas e dos docentes.

No 1. Ciclo do Ensino Bdsico, a disciplina de Estudo do Meio,
reconhecida como uma drea interdisciplinar e de natureza integradora,
desempenha um papel crucial no desenvolvimento e aquisi¢io de nogdes
espaciais e humanas, incorporando experiéncias diretas e conceitos abstratos,
conforme o estipulado pelo Ministério da Educagio, j& em 2001. Esta
abordagem alinha-se harmoniosamente com as atuais Aprendizagens
Essenciais de Estudo do Meio para o 1.2 Ciclo, as quais visam nio apenas
transmitir conhecimentos isolados, mas fomentar uma compreensio
abrangente e integrada do meio envolvente. Destaca-se a énfase na
interdisciplinaridade, promovendo a conexio entre as diversas dreas do saber.
A abordagem pritica e tedrica, enfatizada nas Aprendizagens Essenciais,
contribui para o desenvolvimento de competéncias criticas nos alunos,
capacitando-os para compreender e interpretar, de forma informada e
reflexiva, o mundo ao seu redor (Ministério da Educacio, 2001; XXI
Governo Constitucional de Portugal, 2018). Assim, no 1.2 Ciclo, as
Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio delineiam ages estratégicas
para alcangar metas como o desenvolvimento de autoestima, valoriza¢io da
identidade, conhecimento do meio circundante, emprego de processos
cientificos e uso de tecnologias de informagio e comunicagio (XXI Governo
Constitucional de Portugal, 2018). Reflete-se, assim, o intuito da educagio
cientifica, que visa preparar os alunos para uma participagdo civica,
responsavel, soliddria e critica ao longo de sua vida.

Note-se que, recorrendo a Cachapuz et al. (2002), ser-se culto “implica
atitudes, valores e novas competéncias capazes de ajudar a formular ¢ a
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debater responsavelmente um ponto de vista pessoal sobre problemdticas” (p.
45).

Ball (2003), ressalta que o curriculo, por si s6, nio desempenha um papel
instrutivo intrinseco, em vez disso, ¢ o método de ensino adotado pelo
professor que influencia diretamente o processo de aprendizagem dos alunos.
Nesse sentido, ¢ imperativo que o docente demonstre habilidade pedagdgica
e dominio de conhecimentos cientificos, diligenciando incessantemente
aprimorar o seu entendimento para proporcionar respostas adequadas aos

seus alunos.

A formagao de professores e o Ensino Experimental da Ciéncia

No que diz respeito ao ensino das Ciéncias no 1° Ciclo do Ensino Bisico,
os professores orientam as suas priticas de acordo com os documentos
curriculares. Entenda-se que ¢ no Curriculo Nacional do Ensino Bisico,
elaborado num quadro de gestdo flexivel, que tem em consideragio as
Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio, que sdo referidos os principios
da flexibilizagdo, adequagio e diferenciagio, que, naturalmente, ¢
pressuposto que os professores tenham um elevado grau de autonomia.

Para tal, os professores tém, necessariamente, de assumir um papel de
facilitadores, organizando ambientes estimulantes e diversificados para
aprendizagens significativas, como atividades investigativas e resolugio de
problemas, no desenvolvimento de projetos (Cachapuz et al., 2002).

Rocard et al. (2007) postulam que aprimorar a qualidade do ensino reside
primariamente na capacitagio do corpo docente. Recorrendo a Brown
(2014), Domingos e Costa (2018) reiteram a escassez de conhecimento
cientifico entre os educadores, como fator que incita a inseguranga na
implementagdo de atividades experimentais no contexto das Ciéncias,
especificamente no 4mbito do 1° ciclo do Ensino Bdsico. Diante dessa
conjuntura, os professores, por vezes, adotam uma abordagem expositiva,
focalizando predominantemente na utilizagdo do material diddtico
padronizado.
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Para reverter esta situagdo, torna-se imperativo empreender uma
abordagem abrangente de pesquisa nesse dominio, com o propdsito de
sensibilizar os professores para priticas pedagdgicas ativas e construtivas,
fundamentadas no estimulo e desenvolvimento do pensamento e curiosidade
dos educandos. Além disso, reforcam competéncias e conhecimentos na
formagio inicial dos docentes. Um educador devidamente capacitado deve
possuir a competéncia de auscultar as concegdes alternativas dos alunos,
possuir a destreza necessiria para identificar as que sio inconsistentes, bem
como desconstrui-las, adaptando investigagoes a cada contexto especifico.

E de realgar que esta problemdtica nio se circunscreve apenas ao contexto
nacional portugués, uma vez que evidencia dimensées internacionais

comprovadas.

O Ensino Experimental das Ciéncias emerge COmMo um componente
fundamental na formagio de professores, desempenhando um papel de
destaque por diversas razdes de cunho pedagégico e diddtico. Em primeira
instincia, proporciona aos estudantes em formagio uma imersio pritica no
ambito cientifico, possibilitando uma compreensio mais profunda dos
conceitos abordados e, consequentemente, uma aptidio mais eficaz para um
desenvolvimento de abordagens desses conhecimentos com os seus futuros

alunos.

Os ambientes construtivistas e investigativos

A integragdo de ambientes construtivistas e investigativos desempenha
um papel crucial no cendrio do ensino experimental das ciéncias, conferindo
uma abordagem pedagdgica que se fundamenta na ativa participagio dos
alunos na construgio de seu préprio conhecimento. De acordo com os
preceitos construtivistas, a aprendizagem ativa, € consequentemente
significativa, ¢ enfatizada, promovendo a construgio de conceitos a partir das
experiéncias individuais dos alunos, em contraposi¢io 4 mera assimilagio
passiva de informagdes transmitidas pelo professor (Piaget, 1970).
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No i4mbito do ambiente investigativo, a énfase recai sobre a exploragio e
descoberta, oferecendo aos alunos a oportunidade de investigar fenédmenos
cientificos através de atividades prdticas e da experimentagio. No
construtivismo o aluno assume um papel essencial de construtor do seu
préprio conhecimento através da interagio estabelecida com os objetos, com
o professor e respetivos colegas. Nesta perspetiva, o aluno ¢ colocado num
processo de pesquisa orientada na resposta a problemas cientificos relevantes
que focam e norteiam toda a sua atividade (Valadares, 2001). Este ambiente
propicia o desenvolvimento do pensamento critico e a aplicagio do método
cientifico, que envolve a formulagio de hipdteses, a realizagio de

experiéncias, a recolha de dados e a dedugio de conclusoes.

No contexto do ensino experimental das ciéncias, a integra¢io destes
ambientes destaca-se pela participagdo ativa dos alunos em experiéncias e
atividades prdticas, proporcionando uma aplicagio direta dos conceitos
tedricos em contextos reais. Além disso, a contextualizagio do conhecimento
é promovida, uma vez que os alunos nio apenas assimilam teoricamente, mas
também aplicam os conceitos em situagbes praticas, favorecendo uma

compreensio mais robusta (Driver et al., 1994).

Em sintese, a adogdo de ambientes construtivistas e investigativos no
ensino experimental das ciéncias nio apenas aprimora a compreensio dos
conceitos cientificos, mas também cultiva habilidades fundamentais como o
pensamento critico e a capacidade de investigagdo, contribuindo assim para
uma formagio mais holistica dos alunos. Este enfoque educacional,
embasado em teorias pedagdgicas robustas, promove a autonomia intelectual
dos alunos, estimulando a curiosidade cientifica e fornecendo ferramentas
essenciais para a construgio de conhecimento significativo.

Alguns cenarios de aprendizagem desenvolvidos

Dado o ambiente construtivista e investigativo pretendido para o
desenvolvimento das atividades de Estudo do Meio Fisico Natural,
apresentamos alguns cendrios de aprendizagem desenvolvidos no 4mbito das
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praticas pedagégicas do Mestrado em Educagio Pré-Escolar e Ensino do 1.
Ciclo do Ensino Bisico, cujas atividades experimentais foram fundamentadas
cientificamente pela unidade curricular do Ensino Experimental das
Ciéncias.

Cenirio 1 — Propriedades do ar

No desenvolvimento de um primeiro cendrio de aprendizagem intitulado
“Vamos descobrir o que é o vento?”, concebido para um segundo ano de
escolaridade, foi dado inicio as fases de investigagdo com a abordagem do
assunto a estudar. Para tal, o mote foi a colocagio de questdes aos alunos: O
que ¢ o vento? Se o vento ¢ transparente como sabemos que ele existe?
Conseguimos ver a agdo do vento? Estas questdes permitiram que os alunos
expressassem os seus conhecimentos prévios sobre o assunto, colocando a

énfase na construgio ativa e significativa do conhecimento.

Seguiu-se a leitura e interpretagio do texto poético: “Era uma vez ... o
vento”, de Regina Gouveia, fundamental para uma discussio em grande
grupo, privilegiando-se um contexto significativo, que propiciou maltiplas

representagdes do fenémeno.

Promovendo a interdisciplinaridade, logo apds, realizou-se o canto e a
mimica da musica “O vento é maluco, mas é¢ bom rapaz”, abrindo espago para
a criatividade e expressividade, uma vez que foi solicitado aos alunos que
fechassem os olhos e imaginassem que estava muito vento e que pela janela

entravam muitas folhas.

Logo apds, foi revelado que essas folhas tinham algo de diferente, e que os
alunos tinham de desvendar. Entretanto, tinham sido espalhadas, pelo chio
da sala, folhas com nimeros, supostamente trazidas pelo vento. Deste modo,
na disciplina de matemdtica, os alunos tiveram de identificar os nimeros,
lendo-os em voz alta, ordenando-os por ordem crescente e decrescente e
identificando as regularidades apresentadas nesse conjunto de ntimeros
(Figura 1). Ainda na exploragio dos mesmos, os alunos realizaram a sua
decomposigio, recorrendo ao material multibésico, e resolveram um desafio
matemdtico a pares.
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Figura 1 - Atividade experimental 1: “O ar ocupa espago?”

As atividades desenvolvidas visaram a participagio dos alunos de forma
ativa, nas quais expressaram as suas ideias, ouviram as ideias dos outros, e
neste processo, que contemplou situages do mundo real e do dia a dia,
construfram conhecimentos. Esta metodologia permitiu que os alunos
estivessem motivados, participativos e ativos em grupo.

Enveredando pelo campo do Estudo do Meio, foi dada continuidade ao
estudo do tema “O ar”, com a exploragio da questio-problema: “O ar ocupa
espago?” recorrendo a uma atividade experimental (Figura 2).

Figura 2 - Protocolo da atividade experimenta 1: “O ar ocupa espago?”

Numa primeira fase, debateram-se, em grande grupo, os procedimentos
da experiéncia e formularam-se previses. Posteriormente, os alunos
dispuseram-se em grupos e definiram tarefas para cada elemento, seguindo as
indica¢bes dadas pelo protocolo, de forma auténoma (Figura 3). O docente
teve o papel de orientar e regular as aprendizagens.
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De salientar que durante a atividade experimental, respeitando os
diferentes ritmos de trabalho dos alunos, cada um registou as suas
observagoes e conclusdes no protocolo, com a ajuda dos colegas de grupo. O
exercicio da reflexdo critica dos alunos durante esta atividade foi uma
constante, sendo beneficiada a meta-aprendizagem.

Figura 3 - Exploragio das folhas com nimeros

Com efeito, questionar os alunos, colocd-los a pensar sobre questdes,
levantando hipdteses e realizando experiéncias sio estratégias pedagdgicas
que despertam a dudvida e a curiosidade, estimulando a motivagio, pois
quererem saber mais sobre os conceitos cientificos, resulta num maior bem-
estar e implicagio dos mesmos (Sd & Varela, 2004). Ou seja, torna as
aprendizagens mais significativas.

Dando continuidade a exploragio das questdes iniciais, realizou-se mais
uma atividade experimental intitulada “O ar existe e ocupa espago?”,
seguindo as etapas definidas do protocolo. Nesta atividade os alunos
concluiram que a garrafa, mesmo aparentando estar vazia, continha ar no seu
interior. Os mesmos, anotaram que s6 conseguiram encher o balio, que
estava dentro da garrafa, quando a garrafa foi furada. Todos os alunos
realizaram a atividade experimental e registaram as suas conclusoes (Figura 4).
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Figura 4 - Atividade experimental 2 “O ar existe e ocupa espago?”

Como atividade final, os alunos elaboraram um texto sobre as
experiéncias realizadas, seguindo um plano de texto, como guia da estrutura
das ideias do texto.

Todo este cendrio de aprendizagem permitiu que os alunos vivenciassem
e construissem conhecimentos em diferentes 4reas curriculares, como Estudo
do Meio, Portugués, Matemdtica e as Expressoes Artisticas. As estratégias
adotadas foram essenciais para motivar os alunos a participar e assimilar
conhecimentos de forma interdisciplinar. E relevante ressaltar que durante
este cendrio, utilizou-se a estratégia de avaliagdo formativa conhecida por
“Cartio semdiforo”. Essa abordagem foi implementada para verificar o
entendimento dos alunos em relagdo as atividades desenvolvidas (Lopes &
Silva, 2020). A aplicagio desta estratégia possibilitou a identificagio dos
alunos com duvidas, permitindo o auxilio apropriado.

Cenirio 2 - Como funcionam os pulmées

Outras atividades operacionalizadas desencadearam-se a partir da
abordagem ao dominio da Natureza, para o qual o aluno deve ser capaz de:
relacionar hébitos quotidianos com estilos de vida sauddveis, reconhecendo
que o consumo de 4lcool, de tabaco e de outras drogas ¢ prejudicial para a
sadde. Para tal, e como forma de levar os alunos a refletir sobre a satide e os
hibitos sauddveis e ndo sauddveis com o corpo, apresentou-se e debateu-se
sobre a temdtica de um video, em grande grupo, onde a personagem principal
do mesmo era o Jodo, o Superquinas, o grande desportista e adepto da Selegio
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Nacional de Portugal (personagem ji conhecida pelos alunos das redes
sociais) (Figura 5). Apds este momento, langou-se aos alunos as seguintes
questdes: “O ar puro é muito importante para o corpo humano? E porqué?
Sabem qual ¢ o sistema responsdvel por esta fungio no nosso corpo?

Figura 5 - O Superquinas

A partir das questdes supracitadas, verificou-se os conhecimentos prévios
dos alunos sobre o assunto. Seguidamente, apresentou-se um video
explicativo do sistema respiratdrio, gerando um momento de debate, no qual
os alunos explicaram o que haviam entendido sobre o funcionamento dos
pulmées. Simultaneamente, foi incentivado que os mesmos colocassem as
maos no peito para sentirem a sua respiragio. Perspetivando a concretizagio
daquilo que os alunos estavam a sentir na inspiragao e na expiragio, recorreu-
se a realizagio da simulagio de um sistema respiratério, um “pulmio
artificial”.

Haindca 2 - Brovcse ds iidade [—

Figura 6 — Protocolo da atividade experimental: os pulmdes artificiais
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Os alunos seguiram as etapas do protocolo, e efetuaram os registos das
observagdes e conclusdes (Figura 6). Esta atividade experimental foi
desenvolvida por todos os alunos em grupos de trés e quatro elementos, sendo
que cada elemento do grupo tinha uma fungio especifica no decorrer da
experiéncia.

Desta forma, todos alunos estiveram encarregues de uma fungio e foram
capazes de exercé-la autonomamente. Algumas das vantagens da atribui¢io
de papéis aos alunos sio: reduzir a possibilidade de os alunos adotarem uma
atitude passiva ou dominante no grupo; garantir que os alunos trabalham em
grupo e criar interdependéncia entre os membros (Lopes & Silva, 2009).

A realizagio desta atividade experimental permitiu que os alunos de forma
pratica (Figura 7) visualizassem as movimentagdes realizadas nos baldes
colocados no interior da garrafa (representando os pulmaes) e estabeleceram
uma analogia entre os movimentos dos materiais colocados na garrafa de
plistico e os realizados pelo corpo humano, identificando a fungio

desempenhada pelo sistema respiratdrio.

Figura 7 - Processo de construgio do pulmaio artificial

Posteriormente, ¢ de forma a sistematizar os conceitos aprendidos e
observagdes realizadas na construgio de um pulmio artificial, todos os alunos
realizaram o preenchimento de lacunas num mapa de conceitos intitulado de
Sistema Respiratério. A realgar que os pulmées artificiais construidos pelos

236



alunos foram expostos na sala de aula, como forma de comunicagio da
atividade.

No seguimento desta atividade, os alunos foram desafiados a redigir um
texto narrativo (Figura 8), seguindo, um plano de texto, com didlogo entre
personagens, baseado na atividade experimental dinamizada. Apds a
realizagdo e corregio dos textos, os alunos leram-os em voz alta para os colegas
da turma. Momento de partilha que se considerou muito importante no
processo de ensino/ aprendizagem.

- T

Figura 8 - Textos produzidos

Atendendo ao que foi explorado anteriormente, real¢a-se que na semana
seguinte, os alunos realizaram cartazes sobre os perigos do 4lcool, de tabaco e
outras drogas que sdo prejudiciais a saude, destacando inclusivamente, aquilo
que aprenderam sobre os pulmédes. Os perigos citados foram interpretados
pelos alunos como sendo prejudiciais para a satide, afetando os virios érgios
do corpo humano. Estes cartazes foram apresentados 4 turma por cada grupo
e por sua vez, expostos na sala de aula, juntamente com os pulmées artificiais.

Figura 9 - Cartazes realizados para a exposigio

E de salientar que no final desta sequéncia de atividades foi aplicada uma
TAF denominada Ficha 3-2-1. Assim, cada aluno recebeu um cartio no qual
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escreveram trés coisas que descobriram ou aprenderam, duas coisas que
consideraram interessantes ¢ uma coisa pela qual ainda tinham duavidas
(Lopes & Silva, 2020). A TAF foi entregue no final de todas as atividades
desenvolvidas, permitindo que o professor, em um momento subsequente 2
aula, identificasse as ddvidas dos alunos e procurasse esclarecé-las em um
momento posterior.

Destaca-se que as estratégias adotadas neste cendrio foram fundamentadas
em dindmicas interdisciplinares, alinhando-se com a natureza dos temas e
contetidos  explorados, conforme preconizado pelas Aprendizagens
Essenciais (AE), em particular aquelas relacionadas com o Estudo do Meio.

Analise aos Portfolios

A anilise de contetido dos Portfdlios da Unidade Curricular do Ensino
Experimental das Ciéncias e o referéncial teérico utilizado neste artigo,
emanaram as seguintes categorias: Ensino das ciéncias, Ensino experimental,
Atividades experimentais, Interdisciplinaridade, Costrutivismo,
Metodologias ativas; e Desenvolvimento de Competéncias. Estas categorias
revelam aspectos significativos relacionados com as estratégias pedagdgicas
adotadas. Notavelmente, as atividades experimentais emergem como
elementos cruciais para enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos alunos,
promovendo nio apenas a assimilagio do conhecimento tedrico, mas
também o desenvolvimento do pensamento critico. Destaca-se a importincia
da interdisciplinaridade, evidenciando a integragio do Estudo do Meio com
outras dreas do curriculo, proporcionando uma compreensio abrangente e

conexodes entre diferentes temas.

Além disso, as metodologias ativas, com énfase no trabalho de projeto,
surgem como abordagens pedagdgicas eficazes. A promogio do trabalho
cooperativo ¢ mencionada como uma estratégia benéfica, permitindo nio
apenas a entreajuda entre os alunos, mas também fomentando a tutoria
mutua. O desenvolvimento de competéncias é sublinhado como um objetivo
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fundamental, contribuindo para a formagio de alunos criticos, conscientes,

ativos e participativos.

Essas constatagdes sugerem uma abordagem pedagdgica alinhada com as
tendéncias educacionais contemporineas, enfatizando a importincia da
prdtica, a integragio de conhecimentos e a participagio ativa dos alunos no
processo de aprendizagem. A atengio dada a interdisciplinaridade e ao
desenvolvimento de competéncias refor¢a a perspetiva de uma educagio mais
abrangente e contextualizada, preparando os alunos nio apenas com
conhecimento tedrico, mas também com habilidades priticas e uma
compreensio interligada do mundo ao seu redor.

Consideragoes finais

A instabilidade intrinseca a atual conjuntura educacional, imposta pelas
circunstincias de uma sociedade em constante mutagio, expde de forma
contundente o grau de desafio com o qual os professores se deparam
diariamente. Este cendrio exige aos especialistas em educag¢io uma adaptagio
continua, no qual a flexibilidade tornou-se imperativa, uma vez que estes
necessitam estar preparados para se adaptar a uma dindmica fluida e em
constante evolugio.

Diante deste panorama desafiador, os educadores emergem como
catalisadores essenciais na promog¢io de um ambiente de aprendizagem
resiliente e eficaz, capaz de se ajustar as demandas imprevisiveis da educagio
moderna.

Nesse contexto, é assim destacada a relevincia dos docentes em criar
ambientes propicios 4 assimilagio dos conhecimentos cientificos. Sio estes
professores que assumem um papel central na promogio do estimulo e
entusiasmo em relagdo as ciéncias. Este enfoque visa assegurar que os
conceitos sejam abordados de forma clara, embasados em conhecimento
cientifico e adequadamente adaptados  faixa etdria dos alunos (Rodrigues et
al,, 2016).
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A relevincia do Ensino Experimental das Ciéncias na formagio de
professores ¢ evidenciada pela promogio de uma aprendizagem ativa e
participativa. A aplica¢do prdtica dos conceitos tedricos, facilitada pelo
envolvimento em atividades experimentais, promove uma integragio efetiva
entre teoria e prética. Adicionalmente, a experiéncia no Ensino Experimental
estimula a curiosidade, o questionamento e o desenvolvimento do
pensamento cientifico, caracteristicas cruciais para o sucesso na carreira
docente.

Assim, a formagio de professores, alinhada a esses principios, revela-se
crucial para a construgio de educadores mais capacitados, motivados e aptos
a disseminar o conhecimento cientifico de maneira eficiente e inspiradora,

criando ambientes educativos mais dindmicos e envolventes.
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